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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as possibilidades, os limites e as implicacdes
ético-pedagogicas do uso da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) na adaptacao
curricular de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da
escola regular inclusiva brasileira. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, de
abordagem qualitativa e carater descritivo-analitico, desenvolvida a partir da consulta
e analise de producdes académicas, documentos institucionais e referéncias
normativas relacionadas a inteligéncia artificial, educacao inclusiva, neurodiversidade,
adaptacao curricular e acessibilidade. A analise da literatura indica que a IAG pode
auxiliar na elaboracdo e adaptacdo de materiais didaticos, na diversificacdo das
formas de apresentacao dos conteudos, no apoio a Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA) e na organizacdo de atividades de acordo com diferentes
necessidades educacionais. Também foram identificados possiveis beneficios
relacionados a otimizacdo do tempo do professor no planejamento de recursos
pedagdgicos. Entretanto, o uso dessas ferramentas envolve riscos relacionados a
producdo de informacdes incorretas, a reproducdo de vieses e estere6tipos, a
protecdo de dados pessoais e a utilizacdo inadequada da tecnologia como substituta
da mediacéo docente. Conclui-se que a IAG pode ser um recurso de apoio ao trabalho
pedagdgico, desde que utilizada de forma planejada, critica e responséavel,
considerando o0s principios da neurodiversidade, os direitos educacionais dos
estudantes e a necessidade de acompanhamento e decisao por parte do professor.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial Generativa; Transtorno do Espectro Autista;
Educacao Inclusiva; Adaptagéao Curricular; Neurodiversidade.

ABSTRACT

This article aims to analyze the possibilities, limitations, and ethical-pedagogical
implications of using Generative Atrtificial Intelligence (GAl) in curricular adaptation for
students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Brazilian inclusive regular schools.
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This is a bibliographic study with a qualitative and descriptive-analytical approach,
based on the consultation and analysis of academic publications, institutional
documents, and normative references related to artificial intelligence, inclusive
education, neurodiversity, curricular adaptation, and accessibility. The literature
analysis indicates that GAI can assist in the development and adaptation of teaching
materials, the diversification of ways of presenting content, the support of
Augmentative and Alternative Communication (AAC), and the organization of activities
according to different educational needs. Possible benefits related to optimizing
teachers' time in planning educational resources were also identified. However, the
use of these tools involves risks related to the production of inaccurate information, the
reproduction of biases and stereotypes, the protection of personal data, and the
inappropriate use of technology as a substitute for teacher mediation. It is concluded
that GAI can be a support resource for teaching practice when used in a planned,
critical, and responsible manner, considering the principles of neurodiversity, students'
educational rights, and the need for teacher supervision and decision-making.

Keywords: generative artificial intelligence; autism spectrum disorder; inclusive
education; curricular adaptation; neurodiversity.

1. INTRODUCAO

A Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) passou a ocupar espaco crescente em
diferentes areas da sociedade, incluindo a educacédo. Ferramentas baseadas em
modelos de linguagem de larga escala (Large Language Models — LLMs) podem
produzir textos, imagens, audios, atividades e outros materiais a partir de comandos
fornecidos pelo usuério. No contexto educacional, essas possibilidades tém
despertado discussdes sobre as formas pelas quais a inteligéncia artificial pode apoiar
o planejamento do professor, a elaboracdo de recursos didaticos e a criacdo de
diferentes formas de acesso aos conteudos.

Na Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, esse debate
apresenta particular importancia. Estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) apresentam diferentes formas de comunicacédo, interacdo, processamento de
informacBes e participacdo nas atividades escolares. Dessa forma, 0s recursos
utilizados em sala de aula precisam considerar as caracteristicas e necessidades de
cada estudante, sem reduzir suas possibilidades de aprendizagem. Nesse contexto,
a IAG pode representar uma ferramenta de apoio para a elaboragcdo de materiais e
atividades que apresentem diferentes formas de organizacéo e acesso aos conteudos.

A presenca crescente de estudantes autistas nas escolas regulares também
amplia a necessidade de discutir estratégias que favorecam sua participacdo e
aprendizagem. No Brasil, a Lei n® 12.764/2012 instituiu a Politica Nacional de Protecéo
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dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, enquanto a Lei n°
13.146/2015 estabeleceu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.
Esses dispositivos legais reforcam o direito a educacéo e a participacdo das pessoas
com deficiéncia nos diferentes espacos sociais e educacionais. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) também constitui referéncia importante para a organizacao
do trabalho pedagdgico e para a garantia das aprendizagens previstas para 0s
estudantes.

Apesar dos avancos legais, a efetivacdo da educacéo inclusiva ainda apresenta
desafios no cotidiano escolar. Entre eles estdo a necessidade de planejamento de
atividades acessiveis, a producdo de materiais diferenciados, a organizacdo das
estratégias pedagodgicas e a formacédo continuada dos profissionais da educacédo. O
professor precisa, muitas vezes, encontrar formas de apresentar o mesmo conteddo
por diferentes caminhos, considerando as caracteristicas individuais dos estudantes
e, a0 mesmo tempo, mantendo os objetivos de aprendizagem.

Nesse sentido, a IAG pode contribuir para algumas dessas tarefas,
especialmente na elaboracéo inicial de materiais, na reorganizagdo de textos, na
criacdo de exemplos, na producdo de diferentes formas de apresentacdo de um
conteludo e no apoio ao planejamento de atividades. Entretanto, essas possibilidades
nao significam que a tecnologia possa substituir o conhecimento e a decisdo do
professor. O material produzido por uma ferramenta de inteligéncia artificial precisa
ser analisado, adaptado e, quando necessario, corrigido antes de ser utilizado com os
estudantes.

Outro aspecto importante diz respeito a perspectiva da neurodiversidade. Essa
abordagem contribui para ampliar a compreensao sobre o autismo e sobre outras
formas de funcionamento neuroldgico, valorizando a diversidade humana e
guestionando préticas que tenham como objetivo apenas adequar o estudante a um
padrao considerado normal. Para a educacéao, essa perspectiva implica considerar as
barreiras existentes no ambiente escolar e buscar condigbes que favorecam a
participacéo e a aprendizagem dos estudantes autistas.

A utilizacdo da IAG deve, portanto, ser analisada de forma equilibrada. As
possibilidades oferecidas pelas tecnologias ndo devem ser tratadas como solugao
para todos os desafios da educacéo inclusiva, assim como 0s riscos associados ao

seu uso ndo devem impedir a investigacdo de suas possiveis contribuicdes. E



necessario considerar aspectos como a qualidade das informacg6es produzidas pelos
sistemas, a possibilidade de reproducéo de vieses, a protecdo dos dados pessoais e
a participacao efetiva do professor nas decisfes pedagodgicas.

A partir desse contexto, este estudo tem como questdo norteadora: De que
forma a Inteligéncia Artificial Generativa pode apoiar a adaptacdo curricular de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista na escola inclusiva, e quais sdo 0s
limites e desafios ético-pedagdgicos dessa utilizacao?

O objetivo geral é analisar as possibilidades, os limites e as implicacfes ético-
pedagdgicas relacionadas ao uso da Inteligéncia Artificial Generativa no planejamento
e na adaptacao curricular para estudantes com TEA no contexto escolar brasileiro.

Como objetivos especificos, busca-se:

a) analisar producdes académicas relacionadas ao uso da IAG na educacgéo,

na neurodiversidade e no autismo;

b) discutir as possibilidades de utilizacdo da IAG em articulacdo com o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e com as orientacdes da BNCC;

c) identificar possiveis riscos relacionados ao uso de sistemas de inteligéncia
artificial, incluindo vieses, producdo de informacfes incorretas e questbes
relacionadas a protecao de dados; e

d) discutir a importancia da mediacdo e da tomada de decisdo do professor

diante do uso de ferramentas de inteligéncia artificial no processo educativo.

O artigo estd organizado em seis sec¢des. Apds esta introdugdo, a se¢ado 2
apresenta a metodologia utilizada na pesquisa bibliografica. A secao 3 aborda os
fundamentos tedricos relacionados a neurodiversidade, a educacao inclusiva, ao
direito & aprendizagem e a Inteligéncia Artificial Generativa. A se¢do 4 apresenta 0s
resultados da andlise da literatura e a discussao dos principais temas identificados. A
secdo 5 apresenta as limitacbes do estudo. Por fim, a secdo 6 apresenta as

consideracdes finais e algumas possibilidades para pesquisas futuras.
2. METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica,
de abordagem qualitativa e carater descritivo-analitico, com o propdsito de reunir e

analisar producdes cientificas relacionadas ao uso da Inteligéncia Artificial Generativa



na educacao de estudantes autistas e as possibilidades de adaptacao curricular no
contexto da educacéo inclusiva.

A pesquisa bibliografica constituiu a base para a construcdo da analise
qualitativa desenvolvida neste estudo. A sele¢cédo dos materiais considerou producdes
relacionadas aos principais eixos da investigacdo, especialmente neurodiversidade,
educacdo inclusiva, adaptacdo curricular, Inteligéncia Artificial Generativa,
acessibilidade, Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e aspectos éticos
relacionados ao uso dessas tecnologias.

Foram consultadas publicacfes disponiveis em bases e fontes académicas,
incluindo SciELO, Scopus, Web of Science, ERIC, PubMed e Google Scholar. A busca
considerou trabalhos publicados em portugués, inglés e espanhol, priorizando estudos
gue apresentassem relacéo direta com o problema e os objetivos da pesquisa.

Foram considerados artigos cientificos, livros, documentos institucionais e
trabalhos académicos que contribuissem para a compreensado das relacdes entre
Inteligéncia Artificial Generativa, educacgao inclusiva e escolarizacdo de estudantes
autistas. Também foram utilizadas referéncias normativas brasileiras relacionadas aos
direitos educacionais das pessoas com deficiéncia e a protecdo de dados pessoais.

A selecdo dos materiais foi orientada pela pertinéncia em relacdo ao tema e
aos objetivos da pesquisa. Foram priorizados estudos que apresentassem discussfes
relacionadas a utilizacdo da Inteligéncia Artificial Generativa na educacdo, a
neurodiversidade, as praticas inclusivas e as possibilidades de adaptacao curricular
para estudantes autistas. Foram desconsiderados materiais que ndo apresentassem
relacdo direta com o objeto investigado ou que abordassem a inteligéncia artificial em
areas sem relacdo com os objetivos deste estudo.

Ap6s o levantamento bibliogréfico, foi realizada a leitura dos materiais
selecionados, buscando identificar conceitos, contribuicdes, possibilidades, limites e
guestdes éticas relacionadas ao uso da Inteligéncia Artificial Generativa no contexto
educacional. As informacfes consideradas relevantes foram organizadas de acordo
com os objetivos do estudo e agrupadas em temas recorrentes.

A anadlise adotou uma perspectiva qualitativa, buscando interpretar os
contetdos encontrados na literatura e estabelecer relacdes entre os diferentes
estudos e referenciais utilizados. Dessa forma, o foco ndo esteve na quantificagéo das

publicacdes encontradas, mas na compreensao dos principais aspectos relacionados



ao problema investigado e na construcdo de uma andlise critica sobre as
possibilidades e os limites da Inteligéncia Artificial Generativa na educacéao inclusiva. 3.
FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 O Paradigma da Neurodiversidade

O conceito de neurodiversidade ganhou forca no final da década de 1990 a
partir da atuacdo de pessoas autistas, familiares, ativistas e pesquisadores que
passaram a questionar perspectivas centradas exclusivamente no déficit. Judy Singer
(1998) teve papel importante na formulagéo e divulgacao do conceito, posteriormente
desenvolvido e ampliado por diferentes autores e movimentos relacionados a
neurodiversidade. Botha et al. (2024) destacam o carater coletivo da construcao
histérica do conceito. Nessa perspectiva, as diferencas no funcionamento neurol6gico
sdo compreendidas como parte da diversidade humana, sem que isso signifique
desconsiderar as necessidades de apoio que algumas pessoas podem apresentar.

Sob a dtica defendida por Walker (2021), o paradigma da neurodiversidade
apresenta uma compreensao diferente daquela baseada exclusivamente no modelo
médico. Enquanto essa perspectiva tende a concentrar a atencao nas caracteristicas
individuais e nas dificuldades apresentadas pela pessoa, o0 paradigma da
neurodiversidade também considera as barreiras existentes nos diferentes ambientes
sociais e educacionais. Na escola, essa mudanca de perspectiva significa considerar
nao apenas as caracteristicas do estudante, mas também as condi¢des oferecidas
para que ele possa participar e aprender.

Nesse debate, a disputa linguistica reflete posicdes éticas inconciliaveis: a
tradicdo clinica preconiza a "linguagem centrada na pessoa" (person-first language,
"pessoa com autismo"), alegando separar o individuo de sua condicdo. Em
contrapartida, expressiva parcela dos ativistas e tedricos contemporaneos reivindica
a "linguagem da identidade em primeiro lugar" (identity-first language, "pessoa
autista"), sustentando que o autismo ndao é um apéndice desconectavel, mas uma
dimensao estruturante e indissociavel da percepc¢ao, cognicéo e identidade do sujeito
no mundo (BOTHA et al., 2024; WALKER, 2021). Essa fundamentacao € basilar para
a aplicacdo da IAG: as adaptacdes tecnoldgicas geradas ndo devem almejar a
supressdo de tracos autisticos, mas o provimento de andaimes cognitivos que

respeitem seus modos singulares de processamento da informacao.



3.2 Educacao Inclusiva e o Direito a Aprendizagem no Brasil

No ordenamento juridico brasileiro, a educacéo € um direito assegurado pela
Constituicdo Federal e por diferentes normas brasileiras que orientam a garantia de
acesso e participacdo das pessoas com deficiéncia nos sistemas educacionais,
complementado pela Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
ONU (internalizada pelo Decreto n° 6.949/2009) e detalhado pela Lei n°® 13.146/2015
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). O artigo 28 da Lei n° 13.146/2015 incumbe o
poder publico e as instituicdes de ensino privadas do dever de assegurar um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, vedando expressamente a recusa de
matricula ou a cobranca de valores adicionais por motivos de deficiéncia, e
determinando a oferta obrigatéria de adaptacfes razoaveis, recursos de
acessibilidade e atendimento educacional especializado (AEE).

Complementarmente, a Lei n°® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (conhecida
como Lei Berenice Piana), classifica formalmente a pessoa com TEA como pessoa
com deficiéncia para todos os efeitos legais, assegurando-lhe o direito a vida digna, a
integridade fisica e moral, ao acesso a servicos de apoio especializado e a
acompanhante especializado em sala de aula regular nos casos de comprovada
necessidade. A legislacéo brasileira assegura direitos educacionais as pessoas com
TEA, reforcando a necessidade de garantir acesso, participacdo e condicbes
adequadas para sua aprendizagem.

No plano curricular pedagogico, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2018, consagra 0 compromisso com a educacao integral e a
equidade, orientando que as aprendizagens essenciais devem ser garantidas a todos
os educandos mediante o respeito as diferencas. Contudo, a efetivacdo das
competéncias da BNCC exige a superacdo de propostas instrucionais
homogeneizantes. Nesse contexto, 0 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
pode contribuir para a organizacdo de praticas pedagogicas mais acessiveis. Seus
principios consideram diferentes formas de apresentagdo dos conteudos, de
participagcédo e de demonstracéo da aprendizagem, buscando reduzir barreiras desde

o planejamento das atividades.
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A Inteligéncia Artificial Generativa diferencia-se dos modelos discriminativos
tradicionais por sua capacidade intrinseca de gerar novos artefatos simbolicos — tais
como sequéncias textuais complexas, cédigos de programacao, graficos, audios e
ilustracBes vetoriais — a partir de comandos textuais inseridos pelo usuario (prompts).
Estruturados majoritariamente sobre a arquitetura neural Transformer e mecanismos
de autoatencéo (self-attention), os LLMs processam massas monumentais de dados
textuais para prever padrbes estatisticos de distribuicdo linguistica e produzir

respostas contextualmente coesas e sintaticamente refinadas.

No ecossistema educacional, tais capacidades inauguram horizontes
promissores para a personalizacdo do ensino. Diferentemente de softwares
educacionais rigidos baseados em arvores de decisdo pré-programadas, os modelos
generativos conseguem reescrever textos canbnicos em diferentes niveis de
complexidade sintatica e lexical, converter dados expositivos abstratos em narrativas
visuais ou didlogos socraticos, e modular o tamanho de tarefas académicas de acordo
com o perfil atencional do aluno. Conforme destaca a UNESCO (2021), a integracao
da IA na educacdo exige a formulacdo de politicas publicas que priorizem a agéncia
humana, a justica distributiva e a promocao dos direitos fundamentais.

Nesse contexto, saber formular comandos claros para as ferramentas de |IA
pode se tornar uma habilidade util para o professor. A qualidade das orientacdes
fornecidas ao sistema influencia o tipo de resposta produzida e pode contribuir para a
elaboracdo de atividades mais proximas dos objetivos pedagoégicos definidos pelo

docente.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Adaptacéo Curricular e Personalizagéo do Ensino

A literatura consultada indica que uma das possibilidades de utilizacdo da
Inteligéncia Artificial Generativa na educacao de estudantes autistas esta no apoio a
elaboracdo e adaptacdo de materiais e atividades. A ferramenta pode auxiliar o
professor a reorganizar um texto, modificar a extensdo de uma atividade, apresentar
determinado conteddo de forma mais direta ou criar diferentes possibilidades de
exercicio a partir de um mesmo objetivo de aprendizagem.

Esse recurso pode ser especialmente util quando o professor precisa produzir

diferentes materiais para atender as caracteristicas dos estudantes sem perder de
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vista os objetivos curriculares. A IAG pode auxiliar, por exemplo, na divisdo de uma
tarefa em etapas, na elaboracéo de perguntas orientadoras e na criagcdo de exemplos
relacionados ao conteudo trabalhado.

Entretanto, a adaptacdo curricular ndo deve ser reduzida a simplificacdo
automatica das atividades. O professor precisa analisar quais elementos podem ser
modificados e quais objetivos de aprendizagem devem ser preservados, considerando

as necessidades e possibilidades de cada estudante.
4.2 Comunicacao e Interagdo Social

As barreiras de comunicacdo podem interferir na participacdo dos estudantes
autistas nas atividades escolares. Nesse contexto, recursos de Comunicacao
Aumentativa e Alternativa (CAA) podem contribuir para ampliar as possibilidades de
expressdo e participacdo de estudantes que apresentam diferentes formas de
comunicacao.

Ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa podem auxiliar o professor na
elaboracdo de situagBes comunicativas, roteiros, histérias sociais e materiais
relacionados as atividades escolares. Esses recursos podem ser adaptados para
diferentes situacdes, desde que o professor considere a forma de comunicacao
utilizada pelo estudante e os objetivos da atividade.

A IAG também pode auxiliar na reorganizacdo de textos e na explicacdo de
expressdes ou situacdes que apresentem maior dificuldade de compreensao.
Entretanto, seu uso deve ocorrer como apoio ao processo educativo, sem substituir
as oportunidades de interacdo direta entre o estudante, seus colegas e 0s

profissionais da escola.
4.3 Apoio ao Professor e a Gestdo Escolar

A organizacdo de praticas inclusivas envolve diferentes demandas para o
professor, entre elas o planejamento de atividades, a elaboracdo de materiais
acessiveis, o0 acompanhamento da aprendizagem e a articulagio com outros
profissionais da escola. Nesse contexto, ferramentas de Inteligéncia Artificial
Generativa podem auxiliar em algumas tarefas iniciais de planejamento e

organizacao.

A IAG pode, por exemplo, contribuir para a elaboracdo de sugestbes de
atividades, reorganizacdo de textos, criagcdo de perguntas e organizacao inicial de
9



materiais. Esses recursos devem ser entendidos como ponto de partida para o
trabalho docente, e ndo como produtos prontos. Cabe ao professor avaliar a qualidade
das respostas produzidas, verificar sua adequacdo ao curriculo e realizar as
modificacdes necessarias.

Dessa forma, a utilizacdo da tecnologia pode contribuir para otimizar algumas
tarefas do planejamento, permitindo que o professor concentre sua atuacdo na
observacdo dos estudantes, na mediacdo das aprendizagens e na tomada de

decisdes pedagogicas.
4.4 Acessibilidade e Multimodalidade

A utilizacdo de diferentes formas de apresentacdo dos conteudos pode
contribuir para a construgdo de préaticas pedagdgicas mais acessiveis. No caso de
estudantes autistas, a escolha dos recursos deve considerar as caracteristicas
individuais do estudante, suas formas de comunicacdo, suas preferéncias e as

barreiras encontradas no ambiente escolar.

Ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa podem auxiliar o professor na
elaboracéo de diferentes versdes de um mesmo material, como textos com linguagem
mais direta, roteiros, perguntas orientadoras, esquemas e outros recursos didaticos.
Esses materiais, entretanto, ndo devem ser utilizados automaticamente. E necessario
verificar sua adequacdo ao objetivo de aprendizagem, a faixa etaria e as
caracteristicas do estudante.

A possibilidade de produzir materiais em diferentes formatos também pode
dialogar com principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, especialmente
quando contribui para ampliar as formas de apresentacdo dos conteudos e de
participacdo dos estudantes. Nesse sentido, a IAG pode ser utilizada como recurso
de apoio ao planejamento, desde que esteja subordinada aos objetivos pedagdgicos

e a analise do professor.
4.5 Riscos, Vieses Algoritmicos e Etica

Entre os riscos que devem ser considerados estdo 0s vieses presentes nos
dados utilizados para desenvolver e treinar sistemas de inteligéncia artificial. Esses
vieses podem influenciar as respostas produzidas e, em determinados contextos,
contribuir para a reproducéo de esteredétipos ou representagcfes inadequadas sobre
grupos sociais. No caso da educacdo de estudantes autistas, isso reforca a

10



necessidade de que os contetdos produzidos pela IAG sejam analisados criticamente
pelo professor antes de sua utilizacéo.

Outro risco esta relacionado as chamadas “alucinagcbes” da inteligéncia
artificial, situagcdo em que o sistema produz respostas incorretas ou informacdes que
nao correspondem aos fatos, embora sejam apresentadas de forma aparentemente
convincente. Por esse motivo, materiais, conceitos, dados e referéncias produzidos
por ferramentas de IAG precisam ser conferidos pelo professor antes de serem

utilizados no contexto educacional.

Outro aspecto relevante diz respeito a protecdo dos dados pessoais. A Lei n®
13.709/2018 (Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais — LGPD) estabelece regras
para o tratamento de dados pessoais e classifica como sensiveis, entre outros, 0s
dados referentes a saude. No contexto educacional, informacdes sobre diagndstico,
historico clinico, acompanhamento terapéutico e outras informacfes pessoais dos
estudantes devem ser tratadas com cuidado. Por isso, recomenda-se evitar a insercao
de informagdes que permitam identificar diretamente o estudante em ferramentas de
inteligéncia artificial, especialmente quando ndo houver clareza sobre a finalidade do
tratamento, as condicbes de armazenamento e as politicas de privacidade da

plataforma utilizada.
4.6 O Professor como Mediador: A IAG como Recurso e Nao Substituta

A andlise realizada reforca a importancia da mediacao docente no uso de
ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa. A tecnologia pode auxiliar na
producdo e organizacao de recursos didaticos, mas nao substitui a observacao do
estudante, a interpretacédo de suas necessidades, o acompanhamento de seu
processo de aprendizagem e a tomada de decisfes pedagdgicas.

A utilizacdo da IAG deve, portanto, permanecer vinculada aos objetivos
educacionais definidos pelo professor. Cabe ao docente avaliar as respostas
produzidas pelo sistema, verificar sua adequacao ao contetdo e as caracteristicas
dos estudantes e realizar as modificacbes necessarias antes da utilizacdo dos
materiais.

A tecnologia pode ocupar uma funcdo de apoio a prética escolar, contribuindo
para a organizacao e elaboracédo de materiais. A decisao sobre o que, quando, como

e por que adaptar um conteudo deve permanecer sob responsabilidade do professor,
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em dialogo com os demais profissionais envolvidos no atendimento educacional, com

a familia e, sempre que possivel, com o préprio estudante.
5. LIMITACOES DO ESTUDO

Este estudo apresenta algumas limitacdes relacionadas a natureza da pesquisa
bibliografica realizada. Por ndo envolver coleta de dados diretamente em salas de
aula, ndo foi possivel observar empiricamente como professores e estudantes utilizam
ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa no cotidiano escolar. Dessa forma, as
consideracOes apresentadas neste artigo sdo fundamentadas na literatura e nos
documentos analisados, ndo permitindo afirmar que as possibilidades identificadas

produzirdo os mesmos resultados em diferentes contextos educacionais.

Outra limitacdo estd relacionada a rapida evolucdo das ferramentas de
Inteligéncia Artificial Generativa. Os recursos, possibilidades e limitagdes dos
sistemas podem sofrer alteraces em periodos relativamente curtos, o que exige
atualizacao constante dos conhecimentos sobre essas tecnologias.

Também é necessario considerar que parte da literatura disponivel sobre
inteligéncia artificial, neurodiversidade e educacao foi produzida em outros paises e
em contextos educacionais diferentes da realidade brasileira. Por esse motivo, as
possibilidades apresentadas neste estudo devem ser analisadas considerando as
caracteristicas das escolas brasileiras, suas condi¢6es de infraestrutura, acesso as
tecnologias, formacéo dos profissionais e necessidades especificas dos estudantes.

Por fim, a pesquisa nao teve como objetivo medir quantitativamente os efeitos
da utilizacdo da IAG sobre o desempenho académico dos estudantes autistas.
Estudos futuros, realizados diretamente no contexto escolar, poderdo contribuir para
avaliar de forma mais especifica os efeitos, as possibilidades e os limites dessas

ferramentas nas praticas pedagogicas inclusivas.
6. CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada permite considerar que a Inteligéncia Artificial Generativa
apresenta possibilidades de apoio a adaptacdo curricular de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista, principalmente na elaboracdo e reorganizacdo de
materiais, na apresentacdo dos conteudos por diferentes formas e na criagdo de

recursos que podem favorecer a comunicagao e a participacao dos estudantes.
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Ao mesmo tempo, o0 uso dessas ferramentas apresenta limites que precisam
ser considerados. Entre eles estdo a possibilidade de producdo de informacgdes
incorretas, a reproducdo de vieses e estereotipos, os cuidados relacionados a
protecdo de dados pessoais e o risco de utilizagdo da tecnologia sem a necesséria
analise pedagogica. Dessa forma, a IAG ndo deve ser entendida como substituta do
professor, mas como um recurso que pode auxiliar algumas etapas do planejamento
e da elaboracdo de materiais.

A utilizacdo responsavel dessas tecnologias depende da capacidade do
professor de avaliar criticamente os conteudos produzidos pelos sistemas, verificar
sua adequacdo aos objetivos de aprendizagem e considerar as caracteristicas de
cada estudante. No caso da educacdo de estudantes autistas, essa atencdo é
especialmente importante para evitar que a tecnologia seja utilizada para reduzir
expectativas de aprendizagem ou para tentar adequar o estudante a um unico padrao
de comportamento.

Como possibilidades para pesquisas futuras, destacam-se a realizacado de
estudos diretamente nas escolas, que permitam observar como professores e
estudantes utilizam ferramentas de IAG; o desenvolvimento de acdes de formacao
continuada para professores sobre 0 uso critico e responsavel dessas tecnologias; e
a elaboracdo de orientacdes institucionais que contribuam para o uso seguro da
inteligéncia artificial no contexto educacional.

Conclui-se que a Inteligéncia Artificial Generativa pode oferecer contribuigcdes
para a educacdo inclusiva, mas seus beneficios dependem da forma como a
tecnologia é utilizada. A mediacdo do professor, o0 respeito a diversidade dos
estudantes, a protecdo dos dados pessoais e a manutencdo dos objetivos

pedagdgicos devem permanecer como elementos centrais desse processo.
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